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“Na escola que assume a perspectiva
inclusiva, todo proiessor busca
despertar ¢ desenvolver competencias e
propor conteudos compativeis com as
expericncias vividas pelos alunos, para
que atribuam significado aos conteudos,

tendo participagao ativa nesse processo.”
(POKER, 2013)
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APRESENTACAO

Muitos sao os desafios enfrentados pela escola na atualidade: ser acessivel para
estar universalizada ao mesmo tempo que, em meio a coletividade, as
especificidades e individualidades dos estudantes necessitam ser acolhidas e
consideradas, demandando, assim, uma pratica pedagodgica diferenciada. A
escolarizagao dos estudantes publico-alvo da educacao especial por vezes é
desafiadora, pois ha a necessidade de possibilitar oportunidades de
aprendizagem levando-se em conta as demandas educacionais apresentadas
por esses estudantes.

Ao se pensar o direito a educagado como uma agao social, politica e cultural,
garantir aos estudantes publico-alvo da educacgéao especial o direito de acesso e
permanéncia nas escolas comuns perpassa, também, pelo direito de acesso ao
curriculo, de praticas pedagdgicas especificas, de participagdo e de
reconhecimento acerca das diferencas existentes entre os sujeitos inseridos no
ambiente escolar. Nesse sentido, promover condi¢gdes de aprendizagem, em uma
perspectiva inclusiva, demanda a identificacdo das necessidades individuais
para que as respostas educativas sejam coerentes com as especificidades
apresentadas pelos estudantes.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um instrumento essencial para o
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes
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publico-alvo da Educacao Especial, sendo extremamente util e funcional. Esse
documento devera ser elaborado para todos os estudantes publico-alvo da
educacao especial, ou seja, estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdao acompanhados, ou nao, pelos
profissionais do atendimento educacional especializado (professor de apoio a
comunicagao, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA), tradutor intérprete de
Libras (TILS) e guia-intérprete (Gl).

O PDI orienta as estratégias de planejamento de ag¢des significativas de
desenvolvimento, de avaliagao, de adaptacao razoavel'e a gestao do ensino
durante cada ano escolar. Por isso, deve ser um documento de consulta diaria do
professor durante seu planejamento, tendo sempre em foco os objetivos e metas
tracados para aquele estudante e o registro das estratégias utilizadas. Esse
instrumento também respalda o percurso escolar, visto que seus resultados
pedagdgicos sao apurados e apresentados conforme o desenvolvimento de cada
habilidade/ano de escolaridade, considerando as necessidades especificas de
cada estudante publico da educacgao especial, de forma individualizada, em que
haja a avaliagdo do progresso do estudante de maneira continua em relagéo a ele
mesmo e ao restante da turma, a fim de possibilitar ao professor uma reflexao da
pratica e realizar a correcao de rumos de maneira constante.

Nesse entendimento, é indispensavel a construcao coletiva e responsavel do PDI
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, de forma que esse documento
se torne adequado para tracar metas e praticas, além de possibilitar a criacao de
estratégias de aprendizagem que proporcionem o desenvolvimento académico do
estudante, estimulando a sua participagcdo em seu processo de escolarizagao.
Sendo assim, a elaboragcao do PDI deve contar com a participacado de toda equipe
pedagdgica da escola a fim de que sejam identificadas as potencialidades, as
habilidades consolidadas e as em desenvolvimento, as areas de interesse, bem
como as necessidades pedagodgicas e tudo aquilo que cativa, traz alegria, prazer,
foco e a atencao do estudante publico da educacao especial no ambiente escolar,
fomentando o interesse pelo seu desenvolvimento académico.

O PDI, regulamentado pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais
(SEE). é de construcao obrigatdria pelas escolas da rede estadual de ensino de
Minas Gerais, conforme Anexo | da Resolugcdao SEE n° 4256/2020 e permite um
amplo conhecimento do estudante em sua perspectiva pedagodgica. A seguir,
apresentaremos as orientagdes e reflexdes sobre cada item do PDI, para a
construgao da Avaliagdo Diagnodstica, da Avaliagdo Bimestral e do Relatdrio
Semestral.

1 Entende-se por adaptacao razoavel aquelas modificagdes e ajustes necessarios que nao tragam onus desproporcional e O 4
indevido, realizadas com o escopo de garantir que a pessoa com deficiéncia possa exercer ou gozar todos os direitos e
liberdades fundamentais em igualdade de condi¢des e oportunidade com as demais pessoas. (Lei No 13.146, de 6 de Julho de
2015) A adaptagao razodvel apresenta enfoque no individuo, visando garantir a superagdo e a prevengao de barreiras
individuais e concretas. A Learning Disabilities Association of America (Associacdo Americana de Dificuldades de
Aprendizagem) cita como exemplos de adaptagdes razodveis “a provisdo de ledores, a provisdo de textos em &audio, as
mudangas nas formas como os testes e exames séo realizados, a provisdo de professores auxiliares, e o sentar-se na primeira

fila em salas de aulas” (Apud SASSAKI, 2017)



CAPITULO |

AVALIACAO
DIAGNOSTICA

DADOS INSTTTUCIONAIS

Em uma perspectiva inclusiva, a escola deve se apresentar como agente reflexivo
nas questdes de acessibilidade fisica e atitudinal em seu universo escolar. Mais
que expor uma descricao de dados institucionais, a escola deve pensar e buscar
formas de garantir o direito de acesso de todos ao ambiente escolar.

Sendo assim, € importante a verificagdo do espac¢o fisico da escola e, caso a
estrutura predial ainda nao contemple a acessibilidade indispensavel, é de
responsabilidade do gestor assegurar a melhor forma de promover o acesso do
estudante com deficiéncia a todas as dependéncias da instituicao de ensino, até
que as alteragdes arquitetonicas acessiveis sejam providenciadas. Cabe ao gestor
escolar, juntamente com a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), verificar
as possibilidades para efetivagao dessa agao junto aos setores responsaveis pelas
acdes de acessibilidade arquitetdnica na SEE.

O PDI proposto prevé uma construcao coletiva (especialista, professores regentes
de turmas/aulas, professores de Salas de Recursos, professores de apoio a
comunicagao, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA), guias intérpretes
(Gl), tradutores intérpretes de Libras (TILS), sendo essa elaboragao coordenada
pelo especialista2 da escola, uma vez que esse profissional € o responsavel pela
articulagdo junto a equipe pedagdgica.
Com isso, pretende-se que todos
percebam as potencialidades e os desafios
a serem enfrentados pelo estudante em
sua vivéncia no ambiente escolar como, por
exemplo, ao entrar na escola, ao acessar a
biblioteca, durante o recreio, em sala de
aula, na cantina, dentre outros, buscando a
eliminagdo de barreiras atitudinais e fisicas.
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2 No caso de escolas que ndo possuem Especialista em Educagao Basica (EEB) em seu quadro funcional, deve-se
eleger um professor regente de turma/aula para esta fungao.



DADOS DO ESTUDANTE

Para os estudantes publico-alvo da educacao especial, é essencial que os
profissionais da escola se apropriem de informacdes especificas acerca das
necessidades apresentadas pelos estudantes, para melhor compreensao de sua
rotina. Em alguns casos, o estudante publico da educacao especial, assim como os
demais estudantes da escola, pode fazer uso de algum medicamento (continuo ou de

tratamento de curto prazo) que cause eventuais efeitos colaterais, como
sonoléncia, desatencao, irritabilidade,

cansaco, excesso de concentragcao em
um ponto ou objeto, dentre outros. E
importante considerar que todos nds
estamos sujeitos a reag¢des colaterais
ao sermos medicados, sendo assim,
esta ndo ¢é uma prerrogativa do
estudante publico da educacao
especial.

Além das informacg¢des sobre uso de
medicamentos, e importante
identificar se o estudante realiza
algum atendimento na area da saude
e, sendo possivel, a escola deve
estabelecer interlocu¢cdao com os
profissionais que o atendem. Devem
ser identificadas também quais as
necessidades especificas
apresentadas pelo estudante para o
acesso ao curriculo, para sua

interagcao e mobilidade; o que o motiva; quais sdo seus interesses e o que desperta
alegria e entusiasmo, a fim de ampliar os conhecimentos sobre as especificidades
dos estudantes, possibilitando, assim, um melhor acolhimento no ambiente escolar.
Esses conhecimentos contribuem para um melhor entendimento das necessidades
e especificidades do estudante e possibilitam o planejamento das intervencodes a
serem adotadas pela equipe pedagdgica e demais servidores da escola para a
interacao, o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante.
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CONSIDERACOES DA FAMILIA/RESPONSAVEIS

A parceria entre a familia/responsdveis e a escola é essencial para o
desenvolvimento escolar dos estudantes publico-alvo da educagao especial.
Sendo assim, a vivéncia familiar do estudante e as atividades de vida diaria
(AVD)3devem ser descritas de forma clara e exemplificada no PDI. Essa
descricao possibilitara uma analise pelos professores e especialistas da
educacao sobre como o contexto geral influencia a metacognicdo (o
conhecimento do estudante acerca de si mesmo, de como ele aprende com
maior facilidade, bem como o controle por ele mesmo dos seus processos de
cognicao e aprendizagem) e as atitudes socioculturais no ambiente escolar. As
experiéncias vividas fora da escola demonstram habilidades que nem sempre
sao expressas naturalmente no ambiente escolar. Essas informacdes, quando
apresentadas no PDI, poderdao ser revertidas em estratégias pensadas
especificamente para o desenvolvimento do estudante.

HISTORICO DE ESCOLARIZACAO

Neste item, deve ser descrito o percurso escolar do estudante, as experiéncias
vivenciadas, as intervencdes realizadas, os projetos dos quais participa e os
atendimentos educacionais especializados disponibilizados. O conhecimento do
percurso escolar do estudante possibilita melhor compreensao acerca de suas
habilidades, potencialidades e necessidades, favorecendo o planejamento das
intervengdes necessarias.
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3 As questdes afetivas e de autonomia em suas agdes cotidianas - tomar banho, se alimentar, brincar, pegar objetos
de seu interesse, de compreensdo de sua deficiéncia, tanto pelo estudante como pelos familiares/responsaveis, do

potencial de aprendizado nas praticas domésticas e pessoais, auto estima, seus momentos de alegria e tristeza,
entre outras.



E indispenséavel a observacado e o registro da evolucdo do estudante publico da
educacao especial ao longo de seu percurso escolar, visto que os atendimentos
educacionais especializados (AEE) tém como objetivo a autonomia e
independéncia dos estudantes. Sendo assim, de acordo com as observagodes e
registros realizados, deve-se aferir o grau de desenvolvimento pedagdgico e
independéncia do estudante na realizagao das atividades propostas e observar
se o atendimento educacional especializado condiz com a condi¢ao atual do
estudante. Dessa forma, €& possivel analisar a necessidade de cada
atendimento, facilitando a comunicagcao entre a equipe pedagodgica e
possibilitando uma compreensdo mais abrangente e colaborativa das
necessidades especificas dos estudantes.

ASPECTOS COMPORTAMENTAIS

A inclusao, em qualquer ambiente (na escola, no trabalho, nas vias urbanas, etc),
pode exigir adaptagdes arquitetdnicas e/ou sociais, no sentido da valorizagao das
diversidades e das minorias (DELGADO, 2011). A construgcdo do que seriam
“comportamentos adequados” a pessoas, ambientes e momentos pode reforcgar as
barreiras a inclusao. A compreensao do outro, como individuo uUnico em sua
construcao sociocultural, é importante para o conhecimento dos momentos e
acoes que desencadeiam atitudes inesperadas e vistas como inadequadas.
Observa-se que as relagdes sociais, baseadas em constru¢gdes culturais, muitas
vezes, apresentam deturpacdes no entendimento de comportamentos nao
padronizados e/ou socialmente aceitos, que demonstram caracteristicas
regressivas, que impedem a transformacao das relagdes com a aceitacao das
diferencas (Silva, 2006).

Sendo assim, a visao comportamental do estudante passa, em sua maioria, para
além do bioldgico, mas também pelo sécio-cultural. Pensando que “[...] Todo
sistema de educagdao é uma maneira politica de manter ou de modificar a
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apropriacao dos discursos com 0s
saberes e os poderes que eles trazem
consigo” (FOUCAULT 2010e, p. 44, apud
NOZU [et al.], 2015), ha de se lutar por
uma transformagdo na concepgao
comportamental dos individuos em um
ambiente escolar, tendo em vista que o
comportamento do individuo passa, em
muitos casos, pela tratativa e pelas
acoes que desencadeiam o]
comportamento. Assim, se nao houver
mudanca de concepc¢ao a respeito da
inclusao dentro da escola, nenhuma
politica publica nesse sentido podera
ser efetivada com sucesso.

A observacao das caracteristicas do
estudante publico da educacgao
especial, através dos diferentes

aspectos apresentados no PDI, pode ser via de acesso para o entendimento de
seu comportamento sociocultural - o que é gatilho para a irritagao do (a)
estudante? Como evitar sua irritacédo? Como agir em caso de irritagao? - e quais
as possibilidades de ac¢des pedagdgicas e inclusivas a serem implementadas
para que as atitudes de todos os envolvidos no ambiente escolar possibilitem o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudantes.

A participacdo do estudante publico da educacao especial em projetos de
acdes coletivas como debates de temas diversos, teatros, trabalhos em grupo,
excursoes, sao sugestdes de atividades a serem desenvolvidas pela escola para
a mudancga de comportamento e estimulo ao respeito as diversidades.

ASPECTOS PSICOMOTORES OBSERVADOS

A observagao dos aspectos psicomotores, ou seja, aspectos relacionados a forma de
percepgao, atuagdo, agcdo com o outro, com os objetos e consigo mesmo, permite o
entendimento das habilidades desenvolvidas pelo estudante para se expressar
através de seu corpo e de sua autonomia. Sendo assim, o desenvolvimento
psicomotor esta diretamente relacionado ao desenvolvimento integral do individuo. A
psicomotricidade envolve o esquema corporal, que desenvolve a percepgao, a
organizagao espacial-temporal; a lateralidade, a coordenagao motora ampla/global e a
coordenacao motora fina.

Para o desenvolvimento do esquema corporal, € essencial a percepcao do proprio
corpo, iniciando, intuitivamente, e evoluindo com a percepgao tatil, visual e de suas
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experiéncias. Esse conhecimento interfere na aprendizagem e na personalidade do
individuo, na tomada de consciéncia e percep¢ao de sua existéncia nos ambientes.
Percebe-se que, por meio do desenvolvimento do esquema corporal, todos os demais
aspectos da psicomotricidade evoluem, pois o estudante se percebe no ambiente, nas
interacdes com os objetos, com as pessoas, com o0 tempo e 0 espaco.

Os aspectos elencados neste item no PDI apresentam o perfil psicomotor do estudante
em diversos sentidos e permitem a intervengao e a adaptacao de diferentes maneiras e
de forma especifica para cada estudante, conforme suas necessidades. Uma vez
identificados esses aspectos, os pontos positivos deverao ser refor¢cados e as habilidades,
ainda nao desenvolvidas, estimuladas.

Atividades, adaptacdes e suplementag¢ao deverao ser pensadas em consonancia com as
habilidades a serem desenvolvidas na turma (de forma contextualizada) e ao conteudo
que esta sendo trabalhado em sala de aula, tendo em vista as caracteristicas
apresentadas pelo estudante, como:

> Atividades visuais e sensoriais, autorretrato, atividades na frente de
espelhos; apresentacao de fotos e imagens do estudante e do outro;
adaptacbes de objetos e atividades utilizando diferentes texturas,
possibilitando diferentes sensagdes (exemplo: uso de lixas, esponjas
molhadas e  secas, algoddo, cheiros  diversos) para ©
desenvolvimento/reconhecimento corporal, dos movimentos, do espago,
da postura e da coordena¢ao motora fina.

> Atividades que estimulem a visao, tato e movimento para diferentes lados -
sons, imagens e objetos em diferentes lugares do ambiente que promovam
a movimentagao do corpo ou parte dele, de acordo com as possibilidades
do estudante - tais como rolar bolas com as duas maos, com os dois pés ou
com outras partes do corpo de forma bilateral; uso de objetos com guizos,
favorecendo o desenvolvimento/reconhecimento do corpo, da lateralidade,
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da organizagao de objetos, da seguranga e autocontrole; ampliagcao de
textos, transcricao de textos em coédigo Braille, atividades traduzidas em
videos na Lingua Brasileira de Sinais - Libras, grifos em frases e palavras
como ponto chave da leitura, ilustragoes.

Adaptacdes para o desenvolvimento da tonicidade muscular, facilitando o
movimento de pega e da coordenagao motora fina, da leitura e da escrita.
Exemplos: engrossadores de lapis, adaptagcdo de carteiras e cadeiras,
planos inclinados, pegadores ampliados em objetos, dentre outras.

Atividades e brincadeiras ao ar livre que estimulem a coordenag¢ao motora
grossa e o equilibrio corporal: pular corda, amarelinha, corridas de
obstaculos, movimentar o corpo ou parte dele, mesmo em cadeiras de
rodas no que for possivel, coordenar maos e pés ao mesmo tempo.

ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS
OBSERVADOS

A percepcao das fungdes executivas, ou seja, 0s processos cognitivos complexos,
responsaveis por organizar e adaptar o comportamento a um ambiente dindmico
(Jurado e Rosselli, 2007, apud CZERMAINSKI [et al.]. 2013) poderao orientar a
abordagem do profissional na busca de recursos, atividades, estratégias, adaptagdes e
metodologias especificas as necessidades do estudante publico da educagao especial.

As fungdes executivas interferem diretamente

nos aspectos cognitivos, ou seja, na atencao a

(sustentar, focar, fixar, selecionar dados

relevantes dos irrelevantes, distrair, entre m "l
outros); na memodria (localizar, recuperar, : ’l

manipular, julgar e utilizar de informagdes
importantes, entre outros); no controle (iniciar,
persistir, esforcgar, inibir respostas impulsivas,
regular e auto-avaliar as tarefas, entre outros);
na ideacao (improvisar, raciocinio abdutivo,
indutivo e dedutivo, precisar e concluir tarefas,
entre outros); em planificar e antecipar (priorizar,

ordenar, hierarquizar e prever tarefas visando o v ‘
atingir fins, objetivos e resultados, entre outros); , / <& _1/
em flexibilizar (autocritica, alterar condutas, \

obstaculos, buscar intencionalmente solugoes,

| —
mudar de estratégias, detectar erros e - \@///
/ ’
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entre outros); na metacognicao (auto-organizar, sistematizar, auto-monitorar, revisar e
supervisionar, criar estratégias de aprendizado, entender como aprende com mais
facilidade, entre outros); em decidir (aplicar diferentes resolu¢gdes de problemas, gestao
do tempo evitando atrasos desnecessarios, entre outros); em executar (finalizar e
concomitante verificar, retornar e referenciar ou reconstruir apos retornar em referéncias
do texto, problemas e atividades, entre outros) e na percepcao (nas agdes que interferem
ou nao em outras, para atuagoes preventivas, analiticas e sintéticas, entre outros).

Sendo assim, para pensar os aspectos pedagdgicos/cognitivos, € necessario observar as
reagdes espontaneas em diferentes situagdes, de forma a perceber os comportamentos
que exigem planejamento para o estudante como, por exemplo, o autocontrole nas agoes
ou na linguagem (verbal ou nao verbal), se acessa a memoaria para responder ou agir, se
apresenta controle inibitério (moderando suas reacgoes e falas de acordo com a situacao),
a forma de desenvolvimento do raciocinio légico e do pensamento na solugao de
problemas. A atengao € outro aspecto cognitivo importante a ser percebido e trabalhado
com o estudante, visto que é imprescindivel para a formagdo de memodrias e o
consequente aprendizado. A capacidade de focar e concentrar em determinado
objeto/acao em detrimento a outros no ambiente, de forma direcionada, requer
treinamento e esforco mental do individuo. Para tanto, € necessaria uma preparagao do
ambiente e do material a ser trabalhado, despertando interesse e a curiosidade, tendo
como ponto de partida os conhecimentos ja consolidados pelo estudante, reforcando
sempre os itens mais importantes do conteudo e estabelecendo relacao com o cotidiano,
através da repeticao escalonada (voltar com o mesmo conteudo apds um certo periodo
de tempo, utilizando de variados estimulos visuais, auditivos, cinestésicos”, grupos de
discussoes) favorecendo seu armazenamento na memaria de longo prazo do estudante.

COMUNICACAO E LINGUAGEM

“No sentido atribuido pelos tedricos das telecomunicagdes, comunicagao € o ato de
transmitir uma informagao de um ponto a outro (pessoa ou lugar)” (Crystal et al, 1995, p.
14, apud David, 2015).

Comunicar € muito importante e saber como o estudante se comunica é fundamental
para a relagao de aprendizagem e interacao social. A comunicagao se da por meio das
diversas linguagens (musical, verbal, escrita, pictografica, visual, etc). O aprendizado se
consolida por meio da linguagem significativa, proxima ao nivel de desenvolvimento,
sendo indispensavel a interagao do professor com o estudante, promovendo a confianca
afetiva, estabelecida pela atencao, cuidado na preparagao dos materiais que propiciam a
comunicacao e uma apresentacao adequada e positiva.

12
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E primordial ter a percepcdo de que muitas vezes a necessidade do estudante é
puramente sensorial, linguistica ou comunicacional, tendo suas habilidades cognitivas
preservadas, sendo necessario somente um recurso que estabelega a comunicacgao para
que a aprendizagem se concretize (o0 uso da Libras, o Tradutor e Intérprete de Libras,
percepcao de respostas por meio de gestos - levantar um dedo, piscar, mexer a perna,
etc - softwares ampliadores de tela, pranchas de comunicagao, entre outros recursos e
tecnologias assistivas que possibilitem a comunicacgao).

Ante ao exposto, € importante elucidar que tecnologias assistivas nao se referem
somente a aparelhos tecnoldgicos ou tecnologias de alto custo. O conceito de tecnologia
assistiva € mais amplo e abrange a utilizagao de recursos, metodologias, produtos,
estratégias, praticas e servicos que tenham como objetivo a promogao do
desenvolvimento do sujeito para que ele possa agir sobre o meio com isonomia,
independéncia e autonomia. A tecnologia assistiva aplicada a comunicagao se da por
meio da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), voltada para a auséncia de fala
ou da escrita funcional, complementando ou substituindo a linguagem oral. Abaixo,
exemplificam-se algumas tecnologias assistivas de baixo custo que podem ser
construidas pelos professores :

$] | CALENDARIO |
&l [&-a-E-
éf{ |r = | &R *-!

= |

FOTO 4: Fichas para comunicagao alternativa FOTO 3: Calendario para surdos
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5 Fotos realizadas em capacitagdes do Centro de Orientagédo e Pesquisa em Educacao Especial -
CEOPEE Uberaba e do Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacao e de Apoio as
Pessoas com Surdez Unidade Montes Claros. Produgdes de professores da rede estadual de
ensino.



CAPITULO Il

AVALIACAO
BIMESTRAL

PLANEJAMENTO BIMESTRAL

O planejamento bimestral, realizado pelo professor, deve contemplar o conteudo do
componente curricular, as habilidades a serem desenvolvidas, a metodologia de trabalho
e as habilidades consolidadas pelo estudante. Esse planejamento devera ser registrado
pelo professor, em planilha padrao do documento do PDI, de forma a contemplar toda a
organizagao elaborada para o alcance de metas de aprendizagem especificas para o
estudante. Esse documento (um documento por componente curricular) devera ser
preenchido, ao longo de cada bimestre (um quadro por bimestre, sendo finalizado ao final
do mesmo), pelo professor responsavel por cada componente curricular, com o auxilio do
professor de apoio a comunicagao, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA), caso o
estudante seja acompanhado por esse profissional. Para tanto, € indispensavel a
observagao e analise cotidiana dos itens anteriores apresentados no PDI, mantendo o
documento sempre em maos para atualizagcao, producao de metas, planos de acao,
estratégias, entre outros.

Os itens apresentados na planilha padrao do documento do PDI sao:

Identificagao do estudante, da turma, do componente curricular e da
etapa (bimestre ou trimestre).

Objetivo geral do componente curricular para a turma: apresentar o
objetivo da disciplina para a etapa, conforme 0 ano de escolaridade.

Objetivo geral do componente curricular para o(a) estudante:
apresentar o objetivo do componente curricular para a etapa, conforme o ano
de escolaridade, e as adaptagcdes necessarias para atender as
especificidades do estudante.

Qual o conteudo sera trabalhado no componente curricular? O
conteudo a ser trabalhado com o estudante publico da educacgao especial
devera ser o mesmo a ser ministrado para toda a turma, sendo previstas as
adaptacdes e/ou flexibilizacdes e suplementacao, caso necessario.
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Qual a habilidade a ser construida/desenvolvida? Metas a serem
alcancadas, tragadas conforme as habilidades elencadas para
desenvolvimento dos estudantes em cada componente curricular, de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo Basico Comum
(CBC) para o Ensino Médio e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)
para Educacao Infantil e Ensino Fundamental, adaptadas e/ou flexibilizadas,
considerando as necessidades e especificidades do estudante para a
promogao de sua aprendizagem.

Descricao da metodologia de trabalho e os materiais a serem utilizados
para que o estudante adquira a habilidade ou aprendizado: segundo
Regina Célia C. Haydt (p. 9, 2010), “A Didatica nao pode tratar do ensino, por
parte do professor, sem considerar simultaneamente a aprendizagem, por
parte do aluno”, sendo assim, € importante pensar na metodologia de trabalho
a partir do conhecimento da turma como um todo, mas observando e
respeitando as individualidades de cada estudante.

Em alguns conteudos, considerando as especificidades dos estudantes,
podera ser necessaria a adaptacao de materiais ou até mesmo a mudanca de
estratégias de ensino.

Em outros momentos, podera haver a necessidade de flexibilizagao curricular
(SANTOS, 2017), tendo por base que o curriculo € uma construgao histérico-
cultural, que necessita de anadlise dos conhecimentos nao adquiridos e dos
conhecimentos em construgao (zona de desenvolvimento proximal - ZDP)
presentes nos itens anteriores do PDI. Nesses casos, pode faltar ao estudante

v
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o conhecimento e a abstracao indispensaveis para a aquisicao do conteudo
planejado para a turma, sendo necessaria a modificagcao da tematica para o
mais aproximado possivel da apresentada a turma. Exemplo: em
Matematica, um estudante consegue distinguir numeros de letras, no
entanto, apresenta dificuldade em sequéncia numérica e algebra basica
(adicao, subtracao, multiplicacao e divisao). Na turma, o professor trabalha
analise combinatdria (permutacdo, combinagao e arranjo), que exige
conhecimento de numeros e abstragcao. Nesse caso, ha de se trabalhar, por
exemplo, conceitos basicos da Matematica (ndmeros, sequéncia numérica,
algebra basica) por meio de materiais concretos.

;l r : Para 0s estudantes com altas

habilidades/superdotacao, havera a necessidade
de suplementar as atividades realizadas em sala
de aula, ou seja, apresentar atividades com um
grau de dificuldade maior. Essas atividades
pressupdoem um nivel mais avangado acerca do
conteuddo trabalhado em sala de aula, com o
intuito de atender a necessidade do estudante
que apresenta altas habilidades/superdotacao,
estimulando-o em suas habilidades e
considerando seu potencial cognitivo elevado.
Para que essas atividades sejam desenvolvidas
de maneira assertiva, a colaboracao entre os
professores €& extremamente necessaria e
importante, pois depreende-se conhecimento
mais avancado acerca do(s) conteudo(s) de
interesse do estudante.

“A diversificagcdo de que falamos ndo pode ser confundida com
reducdo ou simplificaggo. Como ja pontuamos anteriormente,
falamos em diversificaggo de caminhos, mais que em
diversificagdo de conteudos, embora esta Sintese e
apontamentos futuros também seja possivel. Ao estruturar
caminhos distintos, busca-se alcangar o mesmo objetivo
comum previamente projetado.” (SANTOS, p. 28, 2022)

A avaliagao da estratégia a ser adotada com cada estudante deve ter por
base a aquisicao de conhecimentos escolares e de conhecimentos que
contribuam para a sua cidadania, tendo em vista que o estudante esta em
constante crescimento biolégico (fato que nao retrocede), sendo
indispensavel trabalhar com seus pares (a fim de evitar a infantilizacao) e
estimular o seu desenvolvimento em todas as areas do conhecimento.
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As atividades previstas, para estudo na turma em que o estudante com
deficiéncia estiver matriculado, devem ser apresentadas de forma
simplificada, com poucas palavras, subdividindo as atividades, utilizando
exemplos, se possivel, do dia a dia dos estudantes. O professor deve ministrar
a aula sempre posicionado de frente para a turma (evitar se expressar
enquanto escreve ao quadro), com voz firme e apresentando exemplos
praticos e, sempre que possivel, concretos, para que possam ser manuseados
(principalmente quando se tratar de estudantes cegos), buscando um
entendimento completo do conteldo ministrado, respeitando sempre a idade
cronoldgica do estudante e a habilidade a ser desenvolvida. E vélido para
potencializar o aprendizado do estudante, que seja aceito o uso de
equipamentos como computadores, calculadoras, abafadores de ruido (nos
casos de TEA com sensibilidade a barulho), engrossadores de lapis, gravagao
das aulas, entre outros, de acordo com a necessidade observada.

Também € interessante o uso das atividades realizadas em grupo ou em
dupla, praticas que desenvolvem o aprendizado entre os pares e fortalecem o
aprendizado individual, reforcando as habilidades trabalhadas, além de
ampliarem os lagcos de amizade e companheirismo entre a turma,
combatendo os preconceitos por meio do didlogo e trocas de experiéncias.
No entanto, € interessante que o professor conhega seus alunos, para que os
grupos ou duplas formadas atendam os objetivos propostos pelo professor na
atividade apresentada, que podem ser comportamentais, sensoriais,
intelectuais, entre outros.

Além disso, o material utilizado na
turma deve ser mais ilustrativo
(principalmente quando se tratar de
estudantes surdos) e/ou concreto
(jogos, dbaco, letras modveis, objetos
representativos, maquetes,
representacao de problemas em
graficos), que associado a esta
abordagem simplificada, possibilitara a
maior compreensao da atividade e
amadurecimento da aprendizagem.

A produgao e apresentagao de materiais que agradam os sentidos,
conhecimento do que o estudante gosta, seus habitos e interesses, a
demonstracao de afeto e apreco ao trabalho realizado pelo estudante,
também sao incentivos para a aprendizagem, além de tornar a aula mais rica
para toda a turma.
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Qutro ponto importante ¢é
estabelecer uma rotina de
trabalho de acordo com as
necessidades e interesses dos
estudantes, com horarios e
sequéncias de atividades
preestabelecidas, antecipando
ao maximo os acontecimentos
ao longo do dia e, se possivel
da semana (uma excursao com
a turma, por exemplo, deve ser
trabalhada com o estudante
dias antes do evento,
antecipando os acontecimentos
possiveis durante a saida e

retorno a escola, evitando-se, assim, situagcdes que desorganizem o
estudante). As rotinas podem ser descritivas, elaboradas a partir de desenhos,
figuras, colagens ou fotos, muitas vezes, aproveitando a criatividade e as
habilidades artisticas dos proprios estudantes. Principalmente em turmas em
que ha presenca de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA), as
rotinas sao essenciais para o bom funcionamento do trabalho pedagdgico.

Para o trabalho com estudantes com TEA, € importante evitar expressoes
com sentido figurado como, por exemplo, “ao pé da letra”, “fio da meada”, a
nao ser que facam parte do conteudo a ser trabalhado, sendo a explicagcao
imediata. As informagdes também devem ser tratadas de maneira direta e
exploradas até o fim do entendimento do estudante. Deve ser evitadas
mudangas de modveis e de lugares de assento dos estudantes na turma.
Lembre-se que a rotina é muito importante para esses estudantes. E
necessario também incentivar os estudantes a realizarem as atividades
sozinhos, oferecendo ajuda s6 quando for indispensavel, sem antecipar ou
subestimar a capacidade, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia

Outro ponto € que, ao pensar a metodologia de trabalho, o professor deve ter
em mente o perfil da turma em que a atividade sera desenvolvida e as
especificidades de cada estudante, buscando uma diversificacao de métodos
para alcancar as necessidades de toda a turma, apresentando as mesmas
habilidades de diferentes maneiras.

A troca de experiéncias entre os professores também ¢é uma pratica
interessante. Para isso, sugerimos a constru¢ao de um banco de atividades
exitosas realizadas com cada estudante publico da educagao especial para
acesso coletivo entre os profissionais.
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Ressaltamos que o estudante com deficiéncia faz parte da turma e, mesmo
que seja atendido por um profissional de apoio (professor de Apoio a
Comunicagao, Linguagem e Tecnologia Assistiva - ACLTA, Tradutor e
Intérprete de Libras - TILS ou Guia-Intérprete - Gl), é papel do professor
regente planejar e ministrar as aulas, considerando as necessidades e
especificidades dos estudantes. Elucidamos que os profissionais de apoio
atuam para facilitar o acesso do estudante ao Curriculo. Sendo assim, as
atividades devem ser planejadas pelo professor regente, juntamente com os
profissionais de apoio ou repassadas, com antecedéncia minima de 3 (trés)
dias, para que as adaptacdes sejam realizadas, de forma a possibilitar o
acesso do estudante com deficiéncia. Recomenda-se que a sala de aula seja
organizada de forma a facilitar o acesso do estudante ao professor regente e
aos recursos disponiveis para sua aprendizagem.

E importante que o professor saiba que o estudante com deficiéncia é capaz
de acompanhar e aprender junto com a turma em que se encontra, visto que
as habilidades propostas em cada ano de escolaridade trazem informacdes
que o estudante podera adquirir independente da deficiéncia e dos
conhecimentos prévios, obtendo avancos nas potencialidades observadas
inicialmente no PDI.  Ja para os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, é importante considerar que as habilidades
previstas para o ano de escolaridade poderao ser facilmente desenvolvidas,
exigindo a antecipacao de outras para contemplar as especificidades desses
estudantes. Sendo assim, o PDI deve estar sempre proximo ao professor
regente para consulta cotidianamente, visualizando avang¢os e voltando
sempre nas metas e objetivos tragcados, propondo corregdes de rumos em
tempo habil para o aprendizado do estudante.

relativamente estavel
e Nnao necessita
ser excepcional

Habilidade

Motivacgao

persisténcia,

dedicagéo,
esforco e flexibilidade e
autoconfianga. originalidade do
pensamento

Teoria dos anéis de Renzulli para Altas Habilidades/superdotacdo
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Qual habilidade/aprendizado adquirida pelo(a) estudante no final
deste bimestre em cada conteudo? Esta coluna devera ser preenchida ao
longo da etapa (bimestre ou trimestre), apds a apresentagdo do conteudo
especificado e adaptado, indicando qual a habilidade o estudante consolidou
em relagao ao conteudo apresentado, sendo concluido o registro no fim de
cada bimestre ou trimestre.

Sabemos que a avaliagdo deve apresentar um carater qualitativo, em que a
corre¢ao busque o entendimento do pensamento do estudante ao responder
as questdes (metacognicao) e a valorizagdo do conhecimento parcial ou
superior adquirido ao analisar cada item, tendo em vista que, para o
estudante com deficiéncia, o desenvolvimento da questao pode estar correto
diferindo do resultado final. Exemplo: em uma expressao numeérica, 0O
estudante consegue desenvolver a ideia da realizagdo do conteudo,
pensando, inclusive, a abstragcao para o uso real do conhecimento para o dia
a dia. No entanto, ao longo da resolugao da atividade proposta, alguma
operagao algébrica foi solucionada de forma incorreta, resultando em uma
concluséo diferente da real. Nesse caso, o estudante deve ser avaliado de
forma a valorizar também os conhecimentos adquiridos, de maneira parcial.

Apds a analise das questdes avaliadas e da percepcao dos objetivos nao
alcancados conforme planejamento, é importante que os conteludos
trabalhados e nao assimilados sejam revistos e avaliados ao longo do
bimestre, de maneira diversificada, por meio de novos recursos. Ao final da
etapa, caso o aprendizado nao se consolide, devera ser apresentada proposta
de Intervengcdo Pedagdgica para o auxilio no processo de aprendizado do
estudante.

AVALIACAO

Documento avaliativo que descreve o resultado do estudante durante o bimestre. Esse
documento devera ser preenchido em planilha padrao (documento PDI), ao longo de
cada bimestre ou trimestre (um quadro por bimestre ou trimestre), pelo professor
responsavel por cada disciplina com o auxilio do professor ACLTA, caso o estudante seja
acompanhado por esse profissional (um documento por componente curricular).

O documento indica um quantitativo minimo de trés avaliagdes por bimestre. No entanto,
nada impede que o professor realize e/ou relate outras avaliagdes desenvolvidas pelo
estudante ao longo deste percurso.
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Ressalta-se que a avaliagao aplicada a turma em que o estudante publico da educacao
especial se encontra matriculado devera ser adaptada conforme sua necessidade, para a
constru¢ao da habilidade que se pretende, conforme planilha do item IX do PDI
(Planejamento Bimestral). Assim, € valida a leitura, simplificagao, escrita por um terceiro,
uso de calculadora, computador, interpretacao em Libras no momento da avaliagao,
dentre outras adaptacgoes.

Os itens apresentados na planilha sao:

Valor: Refere-se ao valor ou conceito planejado para a atividade avaliativa
(devera ser o mesmo valor ou conceito conferido para toda a turma em cada
atividade).

Nota alcangada: Campo destinado a indicagdo da nota ou conceito
alcancado pelo estudante apds atividade avaliativa adaptada.

E importante lembrar que a nota devera ser baseada em:

Grau de autonomia para realizar a atividade.
Este item apresenta alternativas a serem marcadas no documento:

1. "Muito suporte” ou “Pouco suporte”: Essas alternativas referem-se
a necessidade de utilizacdao de muitas adaptagdes, explicagoes,
materiais concretos, flexibilizacdo e de acessibilidade para a
compreensao e conclusao da atividade avaliativa.

2. "Alta compreensao” ou “Pouca compreensao”: Apods a utilizacao
dos diversos recursos adaptativos e de acessibilidade para facilitar
a realizagcao da atividade, qual o grau de compreensao do
estudante

Com esses dados é possivel analisar e inferir se as adaptagdes estao sendo
eficientes para o aprendizado do estudante. Por exemplo: pensar que se
houver muito suporte e pouca compreensao, pode ser que o método ou a
adaptacao do material nao foi tao eficaz, a partir dessa analise podem ser
propostas novas praticas/estratégias que busquem o sucesso no alcance dos
objetivos tragados.

Metodologia utilizada (descrever como foi realizada a avaliagao)

O professor pode e deve utilizar de diferentes métodos de apresentacao da
atividade avaliativa: atividades de ligar figuras relacionadas ao conteudo,
multipla escolha, videos traduzidos em Libras, videos com animagoes
referentes ao conteudo, uso de materiais concretos, ilustracdes, auxilio ledor,
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dentre outros. Além disso, podem ser flexibilizadas as formas de registro das
respostas: registro oral com a escrita da resposta pelo professor, escrita de
palavras chaves pelo estudante, desenhos representativos, tragos ligando
respostas correspondentes, visualizagao de material concreto com
apontamento da resposta pelo estudante, dentre outros.

Qual o diagnodstico pedagdgico do estudante nessa habilidade?
(descreva potenciais e desafios)

Neste momento, o professor devera relatar se houve aprendizado a partir das
habilidades trabalhadas, de acordo com o potencial do estudante, observado
nos itens da avaliagao diagndstica e com as adaptagdes necessarias para sua
assimilagao. Deverao, também, ser observados os momentos em que o
estudante se sentiu desafiado nas atividades propostas e como foi sua
reacao. Houve descoberta de novas maneiras de aprendizado por parte do
estudante?

RELATORIO PEDAGOGICO DO DESENVOLVIMENTO
DO ESTUDANTE

O Relatério Pedagdgico devera ser realizado AO FINAL DE CADA SEMESTRE (nao
havendo impedimento de uma minuta deste relatério, realizada ao longo do periodo).
Deverao ser registrados todos os aspectos do desenvolvimento do estudante, descritos
de maneira clara, objetiva, coesa e de forma
a demonstrar como se deu o0 aprendizado, de
como o estudante interagiu com os pares e
profissionais da escola, como se estabeleceu
a comunicacao e a afetividade do estudante
dentro do ambiente escolar, o}
desenvolvimento/evolucado dos aspectos
psicomotores, entre outros pontos
observados.

Este documento devera ser produzido
mediante a coordenagao do Especialista,
responsavel também pela escrita, a partir da
observacgao dos registros e agdes da equipe
pedagogica (Professores regentes, Professor
ACLTA, Professor de Sala de Recursos) e
podera contar, também, com relatos dos
demais atores da escola, colegas de turma e
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a familia do estudante. Caso a escola nao disponha de Especialista, deve-se eleger um
professor regente de turma/aula para essa fungao.

Nesse relatorio, teremos um resumo do desenvolvimento do estudante durante o periodo,
com o olhar de diferentes profissionais da escola, na observacao dos aspectos elencados
ao longo do PDI. Sendo realizado com a responsabilidade necessaria, possibilitara a
manuteng¢ao ou mudanga de rumos nas agdes pedagdgicas, visando o pleno acesso do
estudante ao conhecimento e alteragdes em itens anteriores do documento.
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