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1. INTRODUGCAO

1.1 EVOLUGAO POSITIVA
DA EDUCAGAO ESPECIAL

A historia da inclusdo educacional € marcada por
diferentes fases. Durante muito tempo, as pessoas
com deficiéncia eram completamente excluidas da
vida social e educacional. Aos poucos a historia

caminha para o ideal inclusivo. *;,,
. G g0
Na Antiguidade, e até em ?r s s o o m\
alguns periodos da Idade Média, w w ’n”m ‘i’
as deficiéncias eram vistascomo A4 B A WA 1§
um sinal de maldigdo ou punigéo W fm w ’!\ ’!”H\w

divina, sendo frequentemente ;i ”\M t\.
marginalizadas, abandonadas ou G

escondidas da sociedade. EXCLUSAO ft
Fonte: Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas (2017)
Nesse periodo, ndo existia a nogdo de educacéao
formal para pessoas com deficiéncia, sendo vistas
como incapazes de aprender ou de participar da vida
comunitaria, e, portanto, eram excluidas do sistema
educacional.
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Com o tempo, as sociedades comegaram a
desenvolver uma compreensdo um pouco mais
humanizada das deficiéncias. Durante os séculos
XVIII e XIX, surgiram as primeiras instituicdes e
escolas especiais para pessoas com deficiéncia. No
entanto, essas instituicdes eram segregadoras,
mantendo as pessoas com deficiéncia afastadas da
sociedade em geral.

Embora representasse um avango em relagéo a
exclusdo total, a segregacdo ainda perpetuava a
ideia de que essas pessoas eram "diferentes" e
incapazes de participar das mesmas atividades que
os demais. Essa segregagao institucionalizou a
separacéo fisica e social, limitando as oportunidades
dessas pessoas de interagirem com o resto da
sociedade.
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SEGREGAGAO

Fonte: Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas (2017)

A partir do século XX, especialmente apods a
Segunda Guerra Mundial, houve um movimento
global para integrar pessoas com deficiéncia na
sociedade. A integragcédo foi impulsionada por uma
serie de mudangas sociais, como o reconhecimento
dos direitos humanos e a democratizagdo do acesso
aeducacgao.
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Nessa fase, os alunos com

deficiéncia comegaram a ser Fiﬂi\ fﬁ”ﬂ\
aceitos em escolas regulares, mas - -

com uma condi¢éo: eles deveriam ’I\ W o (E\,
se adaptar as condicdes e A ’m- A
exigéncias da escola comum, ou rﬂ' ?? |

seja, a responsabilidade de "se
m:cegrar rec.ala sobre o al'uno, e INTEGRAGAO
nao Sobre O Slstema educaclonal. Fonte: Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas (2017)

Embora houvesse uma maior presenga desses
alunos nas escolas regulares, muitas vezes
continuavam isolados, recebendo pouca ou
nenhuma adaptagdo curricular ou suporte
especializado.

A partir da década de 1990, o conceito de inclusao
comecgou a ganhar forga. Ao contrario da integracgéao,
a inclusdo promove a ideia de que o sistema
educacional deve ser reformado para atender as

necessidades de todos oS alunos,

independentemente de suas caracteristicas ou
condigdes.

A inclusdo se baseia no

Cf reconhecimento dos direitos das

. tﬁ\ ?? . A pessoas com deficiéncia de

rﬂ\ W ’ﬂ‘ = participarem plenamente de

| 1 - (5" T todos os aspectos da vida social
Nt
A rm?? '. fﬂ\ e educacional, em igualdade de

) ?r ’ﬁ' = condigdes.

INCLUSAD

Fonte: Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas (2017)
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PRINCIPAIS MARCOS
LEGISLATIVOS DA EDUCACAO

ESPECIAL EINCLUSIVA NO BRASIL

Constituicio Federal

Estabelece o direito & educagdo

Dispde sobre a integragéo social das

- 1989 -

Lei N° 7.853/89

Na Ed &

Lei N° 4.024 Lei n° 5.692/71
ALei de Diretrizes e Bases A segunda Lei de Diretrizes e Bases
da Educag@o Nacional  Ed is do Brasil estabel

(LDBEN) fundamentava o
atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia,
chamadas no texto de
“excepcionais”.

r—

1
1
1
1
1

Lei N° 10.436/02

Reconhece como meio
legal de comunicagao

1 e express&o a Lingua

Brasileira de Sinais
(Libras).

Plano de Desenvolvimento da
Educac

¢80 (PDE)

No &mbito da Educagdo Inclusiva, o
PDE trabalha com a questdo da

infraestrutura das escolas, abordando

S e

integrag&o dos alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, mas ndo
promovia a incluséo na rede regular,
determinando a escola especial como
destino certo para essas criangas.

@ para todos, incluindo pessoas

com deficiéncia, garantindoo P
acesso & escola e o

di d |

com
riga a insergéio de escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema

| e a oferta, obrigatéria e

especializado.

Lei N° 9.394

Lei N

O Plano Nacional de Educagéo (PNE)
afirmava que a Educagao Especial, “como
modalidade de Educag&o escolar”, deveria

direito &

gratuita, da Educagdo Especial em
estabelecimento piblico de ensino.

Estabelece as diretrizes
e bases da educagdo
nacional, reforgando o

| T —

1
\

Lei N° 8.069

O Estatuto da Crianga e do

Adolescente garante, entre

outras coisas, o atendimento
ed i !

al

ser promovida em todos os diferentes niveis
de ensino e que “a garantia de vagas no

ensino regular para os diversos graus e tipos

de deficiéncia” era uma medida importante.

Decreto N° 6.571

Disp3e sobre o atendimento educacional

pecializado (AEE) na Educagéo Bésica e
o define como “o conjunto de atividades, © administrativas d
recursos de acessibilidade e pedagégicos

prestado

a das
escolares, da formagaio docente e
das salas de recursos mulifuncionais.

transtornos glob
)

I ou | a (Wi

de forma
formagdo dos alunos no ensino regular’.

N°10.502

]

1

1 lucdo SEE MG n° 4256/20 D t

: Dispde sobre as diretrizes para

1 normatizagdo e organizagdo da Institui a chamada a

1 Educagdo Especial na rede Politica Nacional de

1 estadual de Ensino de Minas Educagéo Especial:

1 Gerais e expde os objetivos dos Equitativa, Inclusiva e
1 Centros de Referéncia em com Aprendizado ao
: Educagdio Especial Inclusiva Longo da Vida.

I (CREI) na Rede Publica Estadual

1 de Ensino de Minas Gerais.

1

\n - ———

Também conhecida como
Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, estabelece direitos
para pessoas com deficiéncia,
incluindo a garantia de acesso &

inclusiva para todos os
alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia.

Orienta as préticas pedagégicas
las escolas

para incluir alunos com deficiéncia,

habilidades/ superdotagao.

Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)

as criangas com deficiéncia
preferencialmente na rede
regular de ensino.

A Y
1

1

1

1

A lei institui a Politica 1
Nacional de Protegéo |
dos Direitosda |

1

1

1

1

/

Pessoa com
ais do

Transtorno do
Espectro Autista.

e altas

Plano Nacional de Educacéo
(PNE)

O Plano Nacional de Educagdo
(PNE) é aprovado, estabelecendo
metas especificas para a
educagdo inclusiva, como a
garantia de acesso, permanéncia,

educagdo inclusiva e a p
de discriminagéo em instituigdes
de ensino.
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A

participag&o e aprendi de
todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm?msclkid=e03ca915a93011eca55b7de3600188ab
https://pne.mec.gov.br/
https://pne.mec.gov.br/
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4692-21-r%20-%20Public.%2030-12-21.pdf
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BARREIRAS

ATITUDINAIS

“Ainda existem barreiras que impedem o acesso
e a permanéncia, com gqualidade, de muitos alunos
com deficiéncia na escola. Sdo elas fisicas [...],
pedagogicas e atitudinais. Essas ultimas sdo as
mais serias e dificeis de serem vencidas, pois ndo
se removem por decreto a rejeicdo, o medo, a
estigmatizagdo, os preconceitos, os mecanismos
de defesa existentes frente ao aluno tido como
diferente.” (MARTINS, 2008, p. 79, grifo da autora).

Apesar de a legislagdo garantir os direitos dos
estudantes publico da educagdo especial, ainda
existem inumeras barreiras que impedem que
esses estudantes sejam respeitados e
desenvolvam suas potencialidades de forma eficaz
dentro das instituigcdes escolares.

N
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BARREIRAS

ATITUDINAIS

As barreiras atitudinais, portanto, partem de
uma predisposi¢cdo negativa, de um julgamento
depreciativo em relagcdo as pessoas com
deficiéncia, sendo sua manifestacdo a grande
responsavel pela falta de acesso e a consequente
exclusdo e marginalizagdo social vivenciada por
todos os grupos vulneraveis, mais particularmente,
por aquelas pessoas vulneraveis em funcdo da
deficiéncia. (LIMA; GUEDES; GUEDES, 2009, p. 3).

Também precisam lidar com certas barreiras
atitudinais os estudantes que apresentam altas
habilidades e superdotagédo (AH/SD), que sofrem
com preconceitos e esteredtipos que subestimam
suas necessidades. Muitas vezes, esses estudantes
sdo vistos como autossuficientes, o que leva a
negligéncia de seu apoio emocional e educacional.
Além disso, ha a falta de compreensdo sobre a
diversidade entre os estudantes AH/SD, resultando
em praticas pedagogicas inadequadas que nao
reconhecem suas difereng¢as individuais.

A MINAS oo




Conhecer para combater
essas barreiras torna-se
urgente. Portanto, facamos uso
desses conceitos de forma a
impedir sua manutengao em
nossos ambientes
escolares.

— _Keflite,

AS BARREIRAS
ATITUDINAIS PODEM SER
INTENCIONAIS OU NAO.
O QUE FAZ COM QUE A
BARREIRA EXISTA OU
ACONTECA?
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BARREIRA DE

SUBSTANTIVAGAO

Essa barreira consiste na referéncia a pessoa
com deficiéncia como se o seu todo fosse a

9 &6

deficiéncia (“o cego”, “o Down”, o “perneta”,“o

cadeirante”, “o deficiente”), ignorando suas
qualidades e capacidades em favor de um
estigma.

> O processo de substantivagdo da
deficiéncia reduz o individuo a uma classe,
segmentada e ndo pertencente a outras,
em que um atributo € tomado para definir
o todo da pessoa.

> Como educadores, devemos ter atencéao
aos termos utilizados para nos referirmos
aos estudantes com deficiéncia. Utilizar
a nomeh.clatura TAiRo MARQUES
correta, auxilia os BRASIL
demais estudantes a
adotar uma linguagem
adequada para tratar
os colegas de forma a
afeté_los ForTADOR DE PORTADOR D)
pos itivamente. PEFICIENCIA . NovA MARRATIVA

SOEAE A
PEFCTENCA.

(@ Gatlarpo
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BARREIRA DE
ADJETIVAGCAO OU

ROTULACAO

Consiste no uso de rotulos ou de atributos
depreciativos em fungdo da deficiéncia. Por
exemplo, adotar adjetivos para designar os
estudantes com deficiéncia como “especiais”, o
“problema”, “lentos”, “incapazes”, “dodceis” ou
“génios” para caracterizar estudantes com altas
habilidades/superdotagéao.

“Nas escolas, esses rotulos interferem tambem na
aprendizagem dos estudantes, aléem de néo
considerar na pessoa com deficiéncia “as
multiplas dimensées do ser humano - quer na sua
realidade humana, pessoal por sua presenga, quer
funcional, por suas capacidades em areas de

expressdo”. (BERTHOU, 2009, p.35).

> A adjetivagdo € um processo que gera no
individuo uma identificagcdo total com o
papel e os adjetivos que |lhe sdo atribuidos.
Esse processo conduz os estudantes
publico da educagédo especial a verem a si
proprios como se nado fossem nada alem
do rotulo, produzindo uma deterioragédo da
identidade.

MINAS o
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> Rotular estudantes com altas habilidades
e superdotagdo também pode ser
problematico, pois reforga esteredtipos
gue nem sempre traduzem a diversidade
de caracteristicas que esses individuos
podem apresentar, gerando pressao
excessiva e comprometendo seu
desenvolvimento.

NOSSAS  ESCOLAS NADTY
£5TAD PREFARATAS

D APEENVENMOS
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BARREIRA DE

PROPAGAGAO

E causada por um estigma, ao assumir que, por
ter uma deficiéncia, ela deve ter varias outras
deficiéncias ou limitagdes, desconsiderando
suas habilidades e qualidades individuais.

> Os rotulos, enquanto barreira atitudinal de
propagacgao, ampliam a leitura que se faz
da deficiéncia a outras dimensdes da
pessoa humana, atribuindo, no caso da
pessoa com deficiéncia fisica, por
exemplo, a deficiéncia intelectual e a
marca descabida da incapacidade, como
acompanhantes obrigatorias da
deficiéncia fisica em todas as pessoas.

POR FAYOR, 0 SENHOR .
PODERIA MEDA = ,__fNFQEMACAOI'_

UMA... |

Fomle: FE
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BARREIRA DE

ESTEREOTIPOS

E causada pela imagem construida socialmente
sobre pessoas com a mesma deficiéncia, em
gue essas sao vistas como tendo as mesmas
caracteristicas, subestimando as
potencialidades individuais.

Os estereotipos influenciam as interagdes
sociais e incitam uma tendéncia em enfatizar o
que ha de similar entre as pessoas, nao
necessariamente similares, e em agir de acordo
com esta percepgdo com experiéncias atuais e
futuras. (HORNE, 1985; RODRIGUES et.al., 2009).

MINAS oo
A GERAIS °



> A representagdo social “positiva” ou
“negativa”, sobre pessoas com a mesma
deficiéncia, tem origem subjetiva e base,
principalmente, cognitiva.

> Ao estereotipar, leva-se a compreensdes
incorretas e indevidas, principalmente,
quando em razdo do modelo de
entendimento ndo se consegue perceber
os estudantes publico da educacgéo
especial e suas particularidades.

Ocorre na escola quando professores ou estudantes
sem deficiéncia generalizam aspectos positivos ou
negativos de um aluno com deficiéncia em relaggo a
outro com a mesma deficiéncia, imaginando que

ambos terdo os
mesmos avangos,

dificuldades e EU NAQ ESTOU GENERALIZANDO !
o POR QUE PESSOAS QUE NEM VOCE
habilidades no SEMPRE DIZEM 1550 ?

processo
educacional.
(LIMA; TAVARES,
2007)
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BARREIRA DE

EXALTACAO DO MODELO

A barreira atitudinal de exaltacdo do modelo
ocorre quando se compara a pessoa com
deficiéncia e a pessoa sem deficiéncia usando a
primeira como um modelo a ser seguido,
justificando a “vantagem”, o “desempenho” da
primeira meramente pela deficiéncia.

Ele faz tudo
sozinho. Tem seu
proprio espaco!

Eu queria ser tao
privilegiado quanto o
Romeu!

\
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Y> A barreira atitudinal de exaltagédo do
modelo e vivenciada todas as vezes em que
se utiliza a deficiéncia do individuo para
ressaltar uma qualidade ou habilidade que
ele apresente.

>Por exemplo, uma pessoa com deficiéncia
que alcanga os mesmos resultados que
uma pessoa sem deficiéncia, € melhor
porque chegou a esse resultado APESAR da
deficiéncia.

>A supervalorizagédo da superacgcéo reflete
expectativas limitantes sobre o potencial
das pessoas com deficiéncia.

Se eu tivesse %
f umaperna
mecanica, seria J

N nais facil! ¢
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> No a&mbito do ensino, de acordo com Lima e

Tavares (2007), essa barreira atitudinal e
manifestada quando se utiliza a imagem do
estudante com deficiéncia como modelo
de persisténcia e coragem diante dos
demais estudantes. Nesse caso, o fato de
ter uma deficiéncia € o que eleva a pessoa.

> A énfase excessiva na superagdo

desumaniza, transformando individuos em
simbolos e ndo em pessoas com suas
proprias historias.

> A valorizagdo excessiva da superagdo

>

>

impede o reconhecimento das diversas
habilidades e talentos das pessoas com
deficiéncia.

Reduz as pessoas com deficiéncia a
estereotipos, negligenciando suas
individualidades e complexidades.

Perpetua a ideia de que a vida com
deficiéncia € uma constante luta e que
qualquer pequena vitoria merece ser
celebrada de forma extraordinaria.

> Alguns exemplos:

» Criagéo de expectativas irreais
e Supervalorizagéo de pequenas

conquistas

MINAS
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BARREIRA DE

PADRONIZAGAO

E causada pela padronizacdo dos procedimentos
e processos a serem realizados dentro ou fora da
escola, sem considerar as particularidades
individuais.

Y>> Todos sdo tratados de modo uniforme,
ignorando as necessidades individuais dos
estudantes publico da educacgéo especial.

> Considerar que os individuos com a mesma
deficiéncia ou condicdo agem da mesma
forma e desejam as mesmas coisas,
impactando na limitagéo das
oportunidades de aprendizagem
personalizada.

> Para guebrar  essas barreiras de
padronizagdo € necessario implementar

praticas pedagogicas flexiveis e
adaptaveis, aplicando métodos de ensino
que consideram as adaptacdes

necessarias.

A MINAS o



> Séo exemplos de barreiras de
padronizagéao:

e Curriculo escolar uniforme

e Métodos de ensino utilizando-se de
apenas uma abordagem

e Regras e normas rigidas, sem levar em
conta as especificidades de cada
estudante.

MINAS
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BARREIRA POR

REJEIGAO

E causada pela percepcao errénea de que uma
pessoa com deficiéncia possui varias outras
limitagdes, devido a nossa recusa irracional de
interacdo com base na deficiéncia. Isso
desconsidera suas competéncias e
potencialidades.

> Refere-se a atitude de excluir, marginalizar
ou desconsiderar pessoas com deficiéncia.

> Recusa em aceitar o estudante com
deficiéncia no ambiente escolar.

¥> Tem-se como impacto a exclusdo social e
emocional do estudante.

> Essa rejeicdo pode ser expressa atraves de
preconceitos, discriminagdo direta ou
indireta, e pela negagdo de oportunidades
para essas pessoas.

> Uma forma de superar essa barreira é
fomentar uma cultura de acolhimento e
aceitagao.

MINAS oo
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Y>> S&oexemplos de barreiras por rejeigao:

Exclusao social

» Discriminagdo no ambiente de trabalho
» Negacédo de acesso e servigos

e Pessoas que evitam interagir com
alguém que tem uma deficiéncia, como
um colega de trabalho em cadeira de
rodas

Fonte: Ricardo Ferraz (1981)

A MINAS o




BARREIRA POR

NEGACAO

E causada pela impressédo de que a deficiéncia
nao € real ou ndo tem impacto significativo na
vida do estudante. Ela vem da nossa negagéo
da existéncia da deficiéncia.

> Negacao da deficiéncia e da necessidade de
adaptacgdes.

> Prejudicar o desenvolvimento do estudante,
desconsiderando as dificuldades na
aprendizagem que a deficiéncia pode trazer
e impactando na falta de suporte adequado.

A GERAIS




>Uma estratégia para superar € a
sensibilizagdo sobre a importédncia de
reconhecer e atender as necessidades
individuais.

> Alguns exemplos de barreira por negagéo:

e Recusa em fazer adaptacgdes e
adaptacdes inadequdas.

e Negagdo de acesso a recursos
educacionais

» Negacgédo de participagdo em atividades
sociais, subestimando a capacidade da
pessoa com deficiéncia

Ah!' Nao!
Mais uma PcD!
Mais atividade pra
adaptar!
do ganho praissq

e Foco nas limitagdes
» Negacédo de autonomia

e Linguagem infantilizada

Ol3a, professoral
Sou a aluna noval!
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BARREIRA DE

IGNORANCIA

E causada pela subestimacado das capacidades
e potencialidades da pessoa com deficiéncia,
devido a falta de conhecimento sobre a
deficiéncia.

> Falta de conhecimento sobre a deficiéncia
suas implicagdes no processo de ensino.

Y>> Desconhece a potencialidade do estudante
com deficiéncia.

> A barreira da ignorancia causa praticas
pedagogicas inadequadas.

Y>> Para sua superagdo €& necessario a
formagéao continua dos profissionais da
educacéo sobre incluséo.
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>Alguns exemplos de barreira por
ignorancia:

* Uso de linguagem inapropriada
o Falta de capacitacgéo profissional

e Decisbes de politicas publicas sem
considerar a inclusao

e Desconhecimento de Tecnologias
Assistivas

A PROVA E AMANHA!
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BARREIRA DE

COMPENSAGAO

Refere-se a atitude de subestimar as
capacidades de uma pessoa com deficiéncia e,
em resposta, super compensar, oferecendo
ajuda ou apoio desnecessario.

Y>> Minimizar a intensidade das atividades
pedagogicas, achando que a pessoa com
deficiéncia ndo sera capaz de realizar tal
tarefa que lhe foi atribuida.

Y>> Achar que os estudantes com deficiéncia
devem receber vantagens.

> Alguns exemplos de  barreira de

compensagéo:

e Ajuda excessiva

e Tomada de decisbes em nome da
pessoa

e |solamento em
atividades sociais

o Excesso de protegéo




BARREIRA DA

SUPERPROTECAO

E causada pela protecdo excessiva que se
baseia na percepgéo errbnea de que a pessoa
com deficiéncia ndo € capaz de realizar tarefas
ou tomar decisdes por conta propria.

> Proteger excessivamente uma pessoa com
deficiéncia, limitando ou impedindo sua
liberdade, autonomia e oportunidade de
desenvolvimento.

> Impedir que os estudantes com deficiéncia
experimentem suas proprias estratégias de
aprendizagem.

> Temer que eles fracassem.
> Impedir a pessoa de enfrentar desafios,
tomar decisbes e crescer de forma

independente.

>Perpetuar a dependéncia e a falta de
confianga em suas proprias capacidades.
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¥ Alguns  exemplos de barreira de
superprotecéo:

e Impedimento de participagcdo em
atividades

e Decisdbes excessivas em nome da
pessoa

e Limitacdo de experiéncias cotidianas

e Controle exagerado em relagdes sociais

——

~gnte: FERRAZ. Ricardo, Visdo e revisd o, conceito e pre-conceitg, 201
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BARREIRA DO MEDO

E causada pelo receio de dizer e/ou fazer algo
inadequado ou ofensivo diante de uma pessoa
com deficiéncia, evitando interagdes e criando
um ambiente de desconforto ou excluséo.

> Insegurangca em interagir com pessoas
com deficiéncia. Medo de cometer um erro.

> Interagir de forma diferente com a pessoa
com deficiéncia, utilizando expressdes
mais suaves ou um comportamento
cuidadoso.

> Medo motivado pelo temor de ser julgado
por terceiros caso a pessoa com
deficiéncia tenha uma reagdo inesperada.

> Ao interagir com pessoas com deficiéncia,
essa barreira se rompe, pois a experiéncia
direta mostra que o0s medos sao
infundados e sem justificativa.
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BARREIRA DE
DO OU PENA

E causada pela imposicédo de restricées e pelo
constrangimento da pessoa com deficiéncia,
devido a uma atitude de piedade que
desvaloriza suas habilidades e potencialidades.

> Essas atitudes podem ser limitantes e
constrangedoras.

> O uso de diminutivos, expressdes de
comiseragéo e comportamentos
excessivamente protetores.

> Tem um impacto negativo significativo na
vida das pessoas com deficiéncia,
[imitando a autonomia, a autoestima e a
inclusdo social.
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> Alguns exemplos de barreira de do ou pena:

e Tratamento como crianga usando
linguagem infantilizada

e Superprotecéo

e Compaixao excessiva

e Foco na deficiéncia

* Negacdo da capacidade

¢ |solamento social

Coitadinho!
Esta com dificuldade
para subir a rampa.
Que db.

Bom dia! Quer
ajuda?

Bom dia!
Ta tranquilo,
Obrigado.
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CONSEQUENCIAS
DAS BARREIRAS
ATITUDINAIS




CONSEQUENCIAS DAS

BARREIRAS ATITUDINAIS

> PRECONCEITO E ESTIGMA

Isolamento social e exclusdo, dificultando a
integragéo e participagao nas atividades escolares.

> EXPECTATIVAS BAIXAS

Desmotivagdo e desempenho académico abaixo do
esperado, ja que os alunos nédo sdo desafiados a
atingir seu potencial maximo.

> RESISTENCIA A MUDANGA

Permanéncia de meétodos desatualizados,
impedindo a eficacia no atendimento as
necessidades dos alunos.

(> > FALTA DE FORMAQAO
\/\ Implementacédo inadequada de
S0 estratégias de ensino e suporte
insuficiente para os alunos.

s > PREFERENCIA POR

\ ABORDAGENS TRADICIONAIS
Metodologias desajustadas que
ndo atendem as necessidades
reais dos alunos, afetando seu
engajamento e progresso.
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> SEGREGAGAO
Reforgco da sensagao de excluséo
e dificuldade na integragéo social
e académica dos alunos.

Y>> FALTA DE COMUNICAGAO EFETIVA

Mal-entendidos e descoordenagado, dificultando a
implementagao de estrategias de apoio eficazes.

> INDIFERENGA AS PREFERENCIAS DE
APRENDIZAGEM

Dificuldades adicionais no aprendizado, j4 que métodos
inadequados podem ndo atender as necessidades
especificas.

> DIFICULDADE EM ADAPTAR METODOLOGIAS DE
ENSINO

Ineficacia no ensino e suporte inadequado para alunos
que necessitam de abordagens diferentes.

Y>> FALTA DE INCLUSAO DE PAIS E RESPONSAVEIS

Falta de apoio adicional fora da escola e dificuldade em
alinhar estratégias entre casa e escola.

A
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> FALTA DE FLEXIBILIDADE NO CURRICULO
Dificuldade para alunos que ndo se adaptam bem ao
curriculo padrdo, resultando em desempenho
insatisfatorio.

> DESINTERESSE NA INCLUSAO SOCIAL
Sentimento de excluséo e dificuldades de socializagédo
para os alunos que estdo a margem, prejudicando seu
desenvolvimento social.

> DESCONHECIMENTO SOBRE NECESSIDADES
ESPECIFICAS

Estratégias inadequadas que nao atendem
corretamente as necessidades dos alunos, dificultando
seu progresso académico.

> CETICISMO SOBRE A EFICACIA DAS
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS
Implementagdo incompleta ou inadequada de
estratégias, resultando em falta de suporte apropriado
e eficacia reduzida.

> FALTA DE PERSONALIZAQAO NO ENSINO
Dificuldades em atender as necessidades especificas
de cada aluno, prejudicando seu desempenho e
motivagao.

A GERAIS 7



> ATITUDES NEGATIVAS EM RELAGAO A
TECNOLOGIA

Perda de oportunidades para enriquecer o
aprendizado e atender as necessidades de
alunos que se beneficiariam da tecnologia.

Y>> EXCLUSAO DE ATIVIDADES
EXTRACURRICULARES

Oportunidades limitadas para desenvolvimento
de habilidades sociais e interesses pessoais,
afetando a experiéncia escolar global.

> FALTA DE INCENTIVO A AUTONOMIA DOS ALUNOS
Diminuicdo da capacidade dos alunos para se
auto-gerir e resolver problemas, prejudicando o
desenvolvimento de habilidades importantes

> IGNORAR A COLABORAQAO ENTRE EDUCADORES
Estrategias descoordenadas e falta de coeséo
no suporte aos alunos, resultando em eficacia
reduzida e falta de uma abordagem integrada
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COMO SUPERAR AS
BARREIRAS
ATITUDINAIS?




COMO SUPERAR AS
BARREIRAS ATITUDINAIS!‘:‘

O QUE A ESCOLA =
PODE FAZER?

A histdria tem revelado diversas visbes sobre a
Educacéo Especial, sendo as barreiras atitudinais as
principais responsaveis pela exclusdo das pessoas com
deficiéncia de varios contextos sociais.

Atualmente, observamos que quanto mais flexivel e
acessivel for o ensino as diferengas individuais dos
estudantes, maiores serao as possibilidades de que eles
aprendam e participem das atividades junto com seus
pares. Embora ndo exista uma metodologia unica e
exclusiva para atingir esse objetivo, € essencial levar em
consideragcdo os diversos aspectos e especificidades
de cada estudante.
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E fundamental conhecer cada estudante de forma
individual e, para isso, € util fazer algumas perguntas,
como:

—> Quais séo as potencialidades do estudante?

Serd necessario utilizar instrumentos ou recursos para
ajudar na expressao grafica do estudante?

Quais sdo as caracteristicas da escrita do estudante,
—> como ele se expressa graficamente e que signos utiliza
para representar a linguagem escrita?

Em quais situagcdes na sala de aula o estudante
—> demonstra maior interesse e engajamento nas
atividades?

Em quais momentos ele mostra maior agitagéo,
resultando em falta de atengao e concentragao?
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A educacéo inclusiva pode ser entendida como uma
concepgdo de ensino contemporénea que tem como
objetivo garantir o direito de todos a educacao.

FiSICAS

SENSORIAIS j
& INTELECTUAIS

A educagao inclusiva J

pressupde igualdade de
oportunidades e a valorizagao

[‘ da diversidade.
CULTURAIS \

ETNICAS

SOCIAIS
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Nado somente o docente, mas todos os
profissionais inseridos no ambito escolar, onde
mesmo com as dificuldades, a escola deve
possibilitar um espago de ensino e vivéncia com
qualidade a todos os alunos.

“Cada aluno é unico e possui suas proprias
potencialidades e dificuldades. O papel do
educador é identificar essas particularidades e
oferecer um ensino que atenda as necessidades

individuais." - Autor desconhecido

Vocé sabia que as
barreiras atitudinais,
se manifestam como
paternalismo, medo,
desconhecimento e
piedadismo?
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ESCOLA DOS DIFERENTES OU

ESCOLA DAS DIFERENGAS?

Uma escola inclusiva é uma escola que inclui a
todos, sem discriminagdo, e a cada um, com suas
diferengas, idade, religido, origem é&tnica, raga e
deficiéncia. E aquela com oportunidades iguais para
todos e estratégias diferentes para cada um, de modo
que todos possam desenvolver seu potencial. Uma
escola que reconhece a educagdo como um direito
humano basico e como alicerce de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Um ensino de qualidade provém de iniciativas que
envolvem todos os profissionais que compdem uma
rede educacional em torno de uma proposta que é
comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, &
construida por cada uma delas, segundo as suas
peculiaridades.

A escola das diferencas ¢ a
escola na Perspectiva inclusiva
€ sua pedagogia tem como
r'ro.rte questionar, colocar em
duvida, contrapor-se, discutir e
reconstruir as Praticas que, até

entéo, tém mantido. ’
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COMO SUPERAR AS
BARREIRAS ATITUDINAIS'J

PARA UMA ESCOLA
SER ACOLHEDORA:

—> Precisa levar em consideragao a diversidade em sala
de aula e nos espagos escolares, ter atitudes que
promovam a aprendizagem e a permanéncia do
aluno no local, fazer com que ele se sinta de fato
incluido e participante do processo;

—> Repensar as praticas pedagogicas e criar
consciéncia da diversidade no ambiente escolar e
na sala de aula;

—> Criar um elo com estudantes para que eles sintam-
se pertencentes ao espago escolar, que participem
das atividades e ndo se sintam excluidos.

L) n )
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C EE PN ¥
!l! !l! !l!
MINAS sﬁz::"f;
A GERAIS “




QUEM ELIMINA AS BARREIRAS

PARA A APRENDIZAGEM?

Os responsaveis por eliminar as barreiras para
a aprendizagem e garantir um ambiente
educativo e inclusivo para todos os estudantes
sao:

—> Diretor (a) escolar, vice-diretor(a); @

—> Especialista em educagéo;

—> Assistente técnico em Educagéao (ATB);

—> Professor (a) regente de Aula e Turma;

—> Professores que atuam no atendimento educacional
especializado(AEE)

—> Auxiliar de Servigos Basico da Educagéo;

—> Secretario (a) escolar;

—> Analista e Técnico da Educacgéo Basica.

)

E importante eliminar as barreiras
atitudinais para promover a igualdade,
valorizar a diversidade e melhorar a
qualidade de vida do estudante.

L 3
)
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COMO SUPERAR AS

BARREIRAS ATITUDINAIS

PRATICAS NAO
INCLUSIVAS

O termo barreiras é utilizado para nomear
todas as condi¢cdes encontradas dentro ou fora
do espago escolar que se traduzem em
impedimentos ou obstaculos a aprendizagem, ao
desenvolvimento e ao convivio social de
estudantes com especificidades educacionais
ou nao. Consistem nas atitudes e
comportamentos preconceituosos, como:

Ndo aceitar a matricula de um aluno com
deficiéncia na escola;

X Deixar o aluno com deficiéncia no fundo da
sala de aula sem o atendimento adequado;

X Auséncia de intervencdo pedagdgica,
auséncia de curriculo acessivel; auséncia
em avaliagcdo pedagdgica acessivel;

X Infantiliza-los tanto no trato como nas agdes
pedagogicas;

X Praticar bullying;

g
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KX Uso de metodologias que ndo possuem
significados.

X O assistencialismo excessivo, quando né&o
acompanhado de praticas que promovam e vise a
autonomia, igualdade, independéncia e a
oportunidade podem reforcar as barreiras
atitudinais no ambiente escolar.

A crengca em manter ou reprovar o estudante no
mesmo ano de escolaridade, sem praticas ou
agdes que desenvolvam a potencialidade do
estudante.

X O capacitismo em acreditar que os estudantes
em situagado vulnerabilidade ndo sdo capazes de
realizar tarefas ou tomar decisdes.

X Deixar o estudante segregado das agdes no
contexto escolar, negando a oportunidade de
participar das festividades escolares.

X Separar o estudante em ambiente diferente dos
pares.

X Nao realizacdo do Plano de desenvolvimento
individual no qual sdo tragadas as estratégias
pedagogicas especificas para os estudantes
publico

\
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COMO SUPERAR AS

BARREIRAS ATITUDINAIS

PRATICAS
INCLUSIVAS |

O desenvolvimento do estudante publico da
educacao especial deve ser objeto de preocupacéo
constante do professor e se faz importante
considerar que uma das grandes responsabilidades
do professor de sala de aula/regente de aula, bem
como do professor do AEE, consiste no

desenvolvimento e da autonomia do seu
estudante.
FAGA UM DIAGNOSTICO

E fundamental que se compreenda as necessidades
do estudante. O quanto se avangou, O quanto e
necessario para o alcance das habilidades previstas para
cada bimestre, o que poderia facilitar a chegada ao
objetivo do plano pedagogico. Este momento € essencial
para compreender a particularidade do aluno e suas
necessidades. Buscar uma interagdo que possa ser ao
mesmo tempo respeitosa e possa entender as
necessidades educacionais do aluno para a construgéo

de um planejamento das atividades. q
S

)
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ACESSIBILIDADE CURRICULAR

Dentro da educacgédo inclusiva, a educagéo
especial promove caminhos que melhor se
adequem a cada estudante, valorizando suas
potencialidades. Esse caminho ndo é esvaziado
de conteudo ou menos interessante. Pelo
contrario, deve ser o que melhor se aproxime das
dificuldades do estudante e possibilite o seu
aprendizado.

Afinal, a diversidade no processo de aprendizado
€ uma premissa fundamental que ndo pode ser
esquecida no curriculo. E importante ter em
mente que o conhecimento ofertado no dia a dia
nado se difere em conteudo. Mas tera o objetivo
de desenvolver da melhor forma as
potencialidades de cada um e segundo suas
capacidades e habilidades.
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RECURSOS
PARADIDATICOS

Investir em recursos
ludicos que envolvam a
turma como um todo
pode alavancar o}
acolhimento do estudante
com deficiéncia. Além

disso, pode promover lagos de afeto com os
demais da turma, o que facilita o desenvolvimento
de competéncias emocionais e psicossociais.

Portanto, inclua metodologias ativas e
tecnologias educacionais. Elas sdo essenciais na
dindmica de aprendizagem, como, por exemplo,
recursos tecnologicos que explorem todo o
sistema sensorial, fantoches, recortes e colagens.
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CONSTRUA EM CONJUNTO

A construgcdo do saber & multipla e permite que
varios atores contribuam em sua evolugédo. Por isso,
fomente a participagdo do estudante, destaque
suas respostas e interagbes como realmente
importantes na dindmica de sala de aula, valorize
seus descobrimentos e destaque suas respostas de
modo que o restante da turma também as
reconhega como relevantes.

O seu papel nesta
mudancga é: combater o
preconceito, respeitar as
diferengas, informar-se e
incluir.
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COMUNICANDO-SE DE FORMA EFICAZ

A comunicagdo exige flexibilidade, paciéncia e
respeito pelas suas necessidades e preferéncias. E
importante utilizar estratégias como:

—> Linguagem clara, concisa e direta;

—» Evitar utilizagdo de jargdes;

—> Utilizar frases curtas e simples;

—> Respeitar o ritmo e a forma de comunicagédo do
estudante;

—> Utilizar apoio  visual, como diagramas,

fluxogramas e
imagens, para ilustrar conceitos;

|

Flexibilizar o tempo para que o estudante
processe as informacdes e responda as
perguntas.

o)
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EXPLORAR O CONHECIMENTO ADQUIRIDO

E essencial entender as ideias, o
conhecimento e as experiéncias anteriores
dos estudantes para avaliar a distancia entre o
que ja sabem e o que precisam aprender.
Assim, é possivel adaptar o processo de ensino
as necessidades individuais de cada estudante.
A exploragdo do conhecimento prévio ndo deve
ser vista como uma avaliagcdo que desencoraja
a expressao, mas sim como uma oportunidade
para compreender suas concepgdes e
continuar o aprendizado de forma eficaz.

Existem varias maneiras de explorar o

conhecimento dos estudantes como:

— Perguntas dirigidas,

—> Debates,

—> Questionarios,

—> Dramatizagdes ou desenhos.
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POSSIBILIDADES DE ESCOLHA

O professor(a) precisa contar com grande
repertorio de estratégias instrucionais que deem
resposta as variadas necessidades e situagdes de
aprendizagem, selecionar um conjunto de
estratégias no contexto de alguns principios
pedagogicos essenciais que sejam coerentes
com a forma em que desejamos que o0s
estudantes aprendam, favorecendo a sua
autonomia e individualidade. Como:

—> Estrategias de aprendizagem cooperativa;

—> Preparar e organizar os materiais, horario e
recursos de aprendizagem de forma
significativa para os estudantes.




Eliminamos as barreiras
com sensibilizacao,
contato, legislagao,
educacao e diadlogo.
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